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Resumen:

El presente trabajo pretende analizar y dar cuenta de la complejidad del proceso
de ensefianza bajo la modalidad no presencial —durante el 2020 y en el actual 2021- que
irrumpe de un modo abrupto en el sistema educativo. La pandemia trajo como
consecuencia el cierre de las instituciones educativas, el aula dejé de ser un espacio fisico
para convertirse en un espacio mediado por las tecnologias, en el mejor de los casos, y
los docentes debieron esforzarse por asegurar la continuidad pedagdgica. En este
contexto es necesario analizar lo sucedido para comprender los nuevos saberes y las
estrategias que se pusieron en juego.

En este sentido se presentan distintas dimensiones que dan cuenta de los
cambios que se pueden observar en el proceso de ensefianza y de aprendizaje en las
aulas de Geografia. Estas dimensiones son: una nueva concepcién de aula y también de
tiempos; el trabajo docente; y las desigualdades socioecondmicas.

Si bien cada dimensidén tiene una importancia en si misma, se profundizard en el
trabajo docente tomando como ejes de analisis la prioridad del sostenimiento de la
ensefianza, la resignificacidon de los contenidos, la revisién de las estrategias didacticas
mediadas por la tecnologia, la busqueda y/o creacidon de materiales multimediales y la
reformulacién de maneras de presentar la produccién de los aprendizajes por parte de
las y los estudiantes. En este marco, una nueva mirada se reconstruye mientras que se
altera la gramatica escolar y se disefia una escuela desde una pedagogia de la
emergencia, poniendo énfasis en el compromiso social de pensar y repensar la
ensefianza.

Lo presentado en este trabajo surge del andlisis de la informacién relevada a
partir de una encuesta realizada en cinco instituciones educativas en la ciudad de La
Plata en el segundo semestre del 2020.

Palabras clave: REPENSAR LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA- RESIGNIFICACION DE
CONTENIDOS-REVISION DE ESTRATEGIAS.



1-Introduccion:

En marzo del 2020 las noticias sobre el Covid-19 y su avance a nivel mundial nos
sorprendieron. Las autoridades educativas, nacionales y provinciales, anunciaron
medidas para evitar la aglomeracion de alumnas y alumnos en las escuelas, dado que,
consideraron a las instituciones educativas como focos de contagio.

En un primer momento, el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio -ASPO-
interrumpid las actividades educativas presenciales interpelando a la educacién de una
forma inédita. De repente la pandemia alterd la vida cotidiana de las personas, de la
sociedad y obviamente también alteré al sistema educativo.

Las autoridades de las instituciones educativas y las y los docentes, debieron
reconstruir artesanalmente el contacto con las familias y las y los estudiantes empleando
estrategias muy diversas para propiciar el lazo educativo y convocarlos a aprender.
Necesitaron acceder a distinta informacidén de contacto —mails, celulares- de las alumnas
y los alumnos y/o de sus familias a solo una semana del comienzo del afio lectivo.!

Desde el comienzo, a nivel nacional se trazé6 una politica educativa que la
provincia de Buenos Aires materializé en la CIRCULAR TECNICA N° 1/2020 vy en ella se
presentd lo que dio a llamar un marco de referencia y criterios para el desarrollo de la
ensefianza y la evaluacion en este contexto inédito de Aislamiento Social Preventivo
Obligatorio —ASPO- donde se establecid “..el inicio de un proceso de continuidad
pedagdgica para proseguir con los aprendizajes y para sostener los vinculos de los y las
docentes con sus estudiantes y sus familias.”?>. Esto ponia en relieve la necesidad de
continuar el contacto entre la escuela y las y los estudiantes, entendiendo que era
indispensable acompafiar y sostener a muchos y muchas estudiantes para que sus
trayectorias de escolarizacién no se vieran interrumpidas.

A partir de ese momento se plasmaron desde la Direccidn General de Escuelas
muchas acciones tendientes a sostener la ensefianza y a acompafiar a docentes,
estudiantes y familias.

L El hecho de que se decretara el ASPO a dias de comienzo del ciclo lectivo dificulté en cierta medida tener
actualizados los datos personales y de contacto de cada alumna/alumno. En muchos casos la vinculacion de
la escuela con las familias fue un trabajo artesanal principalmente de preceptores y de equipos de gestidn
de las instituciones escolares.

2 Ppara ampliar ver:_ http://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/sse - secundaria - circular tecnica 1-

2020 1.pdf
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A dias de establecerse el ASPO, la Direccion General de Cultura y Educacion de la
provincia de Buenos Aires dio a conocer en su portal abc “Continuemos Estudiando” 3 una
plataforma que ofrece materiales, recursos, propuestas y secuencias de actividades
disefiadas y/o sugeridas por cada nivel educativo. Ademas, los cuadernillos fueron
impresos y repartidos en las escuelas para aquellas y aquellos estudiantes que no
accedieran a ellos virtualmente por falta de conectividad. En todo momento, la DGCyE
propuso la doble via de trabajo, a través de la virtualidad y en version papel (Circular
Técnica N° 1/2020, de la Direccidn Provincial de Educacién Secundaria, Direccion General
de Cultura y Educacién de la provincia de Buenos Aires)*.

Junto a esta politica, se establecié a través del Decreto No 311/2020° que la
navegacion por los portales educativos nacionales, provinciales y municipales se realizara
sin consumo de datos de telefonia movil. Estos lineamientos politicos buscaron mitigar la
brecha digital no sélo por el acceso a los recursos tecnoldgicos, sino también en términos
de usos socioeducativos.

De un momento a otro, la escuela como institucién dejo de ser el centro en el que
se desarrollan las actividades educativas y ese lugar se trasladé a los hogares de las y los
estudiantes y de las y los docentes. Esto nos lleva a pensar en que una nueva escuela se
esta gestando en estas condiciones y en este contexto. Sin embargo, lo importante es
que surgia asi, la continuidad pedagdgica, entendida como una manera de acompaiar las
trayectorias educativas de las y los estudiantes, implementando propuestas de
ensefianza que dieran continuidad a los aprendizajes y que principalmente sostuvieran
los vinculos estudiantes-escuela y familia-escuela.

2- La incertidumbre gano espacio:

El cierre de las instituciones educativas en el mes de marzo abri6 muchos
interrogantes ¢Como ensenar si las escuelas estan cerradas? éEstamos preparados como
sociedad para educar en un contexto que no sea la escuela? éSe podra inventar una
solucién rapidamente? ¢Quién o quiénes pueden proponer alternativas valederas? Pero
para estos interrogantes y muchos otros, lamentablemente no habia respuestas certeras.

Junto con este panorama, los medios de comunicacién pusieron a la educacion en
un debate publico, dado que desde los lineamientos de la politica educativa se
fomentaba la ensefianza a distancia, o virtual, cosa que nunca habia sucedido en forma
masiva como se pretende en este contexto. Y nuevamente surgen otros interrogantes:
¢Pueden los estudiantes aprender en la casa? ¢Cuantas horas pueden estar conectados?

3 Ver: https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/

4 Ver: http://www.abc.gov.ar/psicologia/sites/default/files/documentos/comunicacion conjunta 1-

2020 pcyps educ especial.pdf

5 Ver: https://www.boletinoficial.gob.ar/detalleAviso/primera/227120/20200325
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éPuede esta enseflanza reemplazar la presencialidad? éSe puede aprender en este
contexto? ¢Podran los y las estudiantes adquirir los saberes necesarios? Y no sélo las
preguntas estaban orientadas a las y los estudiantes, los docentes también estuvieron en
la discusion ¢Como puede un docente trabajar a distancia? ¢ Tienen la infraestructura que
necesitan en sus casas? ¢Poseen los conocimientos para promover este tipo de
ensefianza? Los interrogantes seguian sin resolverse, sin embargo, tal como expresa
Maggio “tuvo que haber una pandemia para que advirtiéramos lo obvio: no hay una
educacion justa en una sociedad digital si docentes y estudiantes no estdn incluidos
tecnolégicamente”. (Maggio, 2021:33)

Lo cierto es que la mayoria de las y los docentes aprendieron a usar las
plataformas tecnolégicas para poder dictar clases en forma sincrénica, mantuvieron un
contacto lo mas fluido posible con los y las estudiantes en pos de la continuidad
pedagdgica- en forma sincronica y/o asincrénica-; llevaron a cabo propuestas de
ensefianza y en muchos casos crearon materiales de trabajo para sus estudiantes; y
evaluaron cada actividad que propusieron. Es decir, reinventaron la ensefianza a pesar
del contexto y con una rapidez asombrosa. Esto da cuenta de la relevancia que sigue
teniendo la escuela como institucién educativa reconocida socialmente. Cabe destacar
que los docentes “..no dejaron de hacer escuela: hacen llegar cuadernillos impresos,
garantizan la alimentacién donde la situacién lo requiere, escuchan los padecimientos,
buscan soluciones que sabemos que en muchos casos son muy dificiles de resolver.”®

Obviamente muchos son los cambios, las marchas y contramarchas que se dieron
principalmente en la ensefanza. En este sentido se presentan distintas dimensiones que
se pueden observar en el proceso de ensefanza y de aprendizaje en las aulas de
Geografia. Estas dimensiones son: una nueva concepcidn de aula y también de tiempos;
el trabajo docente; y las desigualdades socioecondmicas

3-El aula ¢donde esta?

El aula es visualizada por las y los docentes como un espacio, un territorio en el
cual se desarrolla la actividad pedagégica. Hoy no hay aula fisica, ese espacio, ese
territorio quedd desdibujado. ¢Cdmo reinventar un aula donde se desarrolle el proceso
de ensefianza y aprendizaje en este contexto? Este interrogante tuvo muchas respuestas
alternativas y fueron las desigualdades socio-econdmicas —el acceso a internet
principalmente- lo que delined el espacio en donde se desarrolld el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Lo mas parecido a la “normalidad” de la practica docente, de
intercambio vincular entre docentes y estudiantes fue el contacto a partir de las clases
sincrénicas.

6 [6] Para ampliar, ver: http://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/sse - cont pol educ -
doc base 6-4-2020.pdf
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Marcelo Caruso (1999), afirma que el aula es tanto un espacio material como una
estructura comunicativa, y es por ello que podemos pensar que en el contexto de la
pandemia el espacio material, fisico del aula se desdibujd; sin embargo, la estructura
comunicativa siguid persistiendo aln cuando los lazos entre docentes y estudiantes se
dieron a distancia, a veces mediada por la tecnologia en forma sincrénica —
videoconferencias- otras de modo asincrdnico — por mail, por plataformas institucionales
o whatsApp; o por medios donde la tecnologia no existia — llevando cuadernillos a los
domicilios de estudiantes. Lo que prevalecié fue el vinculo, la interaccidn entre docentes
y estudiantes haciendo todo tipo de esfuerzos por preservar la continuidad pedagdgica.

El aula conocida por docentes y estudiantes como un espacio fisico entre cuatro
paredes donde se desarrollaba el proceso de ensefianza y aprendizaje y donde se daban
las relaciones sociales entre los sujetos que estaban alli dentro se convirtié subitamente
en un contacto sincrénico mediado por la tecnologia pero en donde era comun la
participacién de otros miembros de las familias. Esto marcé un cambio.

Obviamente, como se mencioné anteriormente las desigualdades socio-
econdmicas fue un factor que puso en tension el acceso a la virtualidad ya sea sincrdnica
o asincrénicamente. La conectividad digital pasé a ser una condicién sine qua non para
poder ensefiar y aprender y la falta de acceso por parte de muchas familias hizo que se
visibilizaran aun mas las desigualdades sociales.

La ASPO provocd un cambio rotundo de un modo de ensefianza presencial en una
institucion escolar, a una modalidad de ensefianza no presencial con epicentro en los
hogares de las y los docentes y de las y los estudiantes. A su vez esto devino en un nuevo
marco laboral -que surgié espontdneamente- en la necesidad de poner al servicio de la
educacion los equipos de informatica —PC, tablet, netbooks, celulares- y wifi por parte de
docentes y estudiantes. Esto también marco una desigualdad, ya que, ademas de la
disparidad en el acceso a la infraestructura digital se sumé el acceso a una red de
internet de calidad. De ahi la necesidad de reconocer a internet como servicio publico
para todos como una politica publica tendiente a la inclusién social.

En ese contexto no sélo se promovié como politica publica la gratuidad de datos
para acceder a plataformas educativas, también se fomenté el uso de la TV para acceder
a contenidos socialmente relevantes, como algunas sefiales de radio. Pero las politicas
publicas también buscaron llegar a los hogares de estudiantes con cuadernillos impresos
en los casos en los que las conexiones digitales fueran un problema. Sin embargo, tal
como afirma Dussel “Es claro que eso no se resuelve solamente con distribuir impresos
que se entregan junto con las viandas: los materiales impresos son importantes, pero no
reemplazan el encuentro pedagdgico, sobre todo si no hay otras voces, otros cuerpos que
puedan sostener el trabajo con textos y actividades cuando surgen dificultades. La
ausencia del espacio fisico muestra que, con todas sus dificultades, las aulas organizaban
un encuentro en condiciones mds igualitarias para muchos chicos que lo que permite una
infraestructura tecnoldgica tremendamente desigual” (Dussel, 2020:340)



En este sentido, el aula es concebida como un espacio comun que comparten
docentes y estudiantes, es un espacio donde se establecen relaciones sociales
importantes para los y las jévenes pero ademas constituye un espacio donde se
construye el conocimiento con el otro. Segun Rockwell, “.., somos cuerpo, emociones y
en la escuela se gestan relaciones sociales y en este contexto se generan los aprendizajes;
las prdcticas deben ser presenciales con todo lo que ellas implican” (Rockwell, E 2020-
Jornadas INFOD). Esto es lo que nos arrebatd la pandemia, el contacto, el vinculo, la
socializacidn, las emociones compartidas en el aula, en la escuela.

En el caso de las escuelas de la ciudad de La Plata’ a las cuales se les administrd la
encuesta, las y los docentes pudieron establecer un vinculo de forma sincrénica vy
asincrénica en un 91,4 % mientras que sélo el 8,6 % lo hizo solamente de forma
asincrénica. A su vez reconocieron a los encuentros por videoconferencia como “la clase
en el contexto de la pandemia”; los visualizaron como lo mas parecido a una clase
habitual en donde podian establecer un didlogo, una interaccion con las y los
estudiantes. Por ende, la virtualizacidn crea una nueva geografia del aula, que ya no es
reconocida fisicamente. Los entornos digitales son los espacios donde se desarrollan los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

4- Los tiempos también se vieron afectados:

La pandemia también alterd los tiempos reales del trabajo docente en general. Es
sabido que la educacion a distancia genera una flexibilizacion de los tiempos y esto se
pudo observar desde un comienzo.

Los docentes debieron repensar y redisenar, distintas estrategias de ensefianza,
como asi también de acompanamiento, a partir de los recursos tecnoldgicos propios para
el sostenimiento de la ensefianza. También debieron reestructurar su manera de trabajar
y de desarrollar su vida cotidiana en medio del teletrabajo, por ello recurrieron a
recursos y herramientas diversas, que sostuvieran la continuidad pedagodgica,
incorporando no solo las clases virtuales —videoconferencias- sino la produccion de
materiales didacticos, videos, busqueda de enlaces virtuales, produccién de cuadernillos
y todo aquello que generara el vinculo con sus estudiantes, teniendo en cuenta las
posibilidades o limitaciones de contacto virtual. Esto llevd un tiempo de aprendizaje y
trabajo diferente al acostumbrado para las y los docentes.

La ensefianza no presencial no contempld las habituales restricciones del tiempo,
sobre todo en aquellos casos en donde predomind el aprendizaje asincrénico. Este fue

7 Durante el 2020 se llevd a cabo una encuesta a docentes de cinco escuelas de la ciudad de La Plata. Los
resultados son los explicitados en el presente trabajo.



uno de los aprendizajes que nos deja esta experiencia, el tiempo es una dimension
importante tanto para docentes como para estudiantes y por ello se vio la necesidad de
repensar las actividades pedagogicas tanto de ensefianza como de aprendizaje. En este
sentido, rutinas, cronogramas, recordatorios y prdrrogas fueron algunas de las
estrategias utilizadas para organizar la temporalidad de las propuestas de ensefianza.

5- El trabajo docente:

El trabajo docente cambid radicalmente desde el momento en que se cerraron las
instituciones educativas. Este cambio no sélo esta asociado al espacio fisico y al tiempo;
cambiaron las condiciones laborales del docente.

El rol docente se vio potenciado al sostener, acompafar y orientar el aprendizaje
en nuevos entornos propiciando la autonomia y el aprendizaje significativo. A su vez, se
visibilizé la necesidad de fomentar la formaciéon docente que potencie estrategias de
ensefianza que le den sentido pedagdgico a estos nuevos entornos mediados por las
nuevas tecnologias.

La necesidad del trabajo en equipo fue una constante; algunos docentes en sus
experiencias encontraron valioso poder generar proyectos con otras areas disciplinares,
mas alld de las ciencias sociales, relacionar los contenidos con la escala local -barrio,
cercanias de la escuela, entre otras-, fomentar y potenciar la produccion de lo aprendido
por parte de las y los estudiantes a través de otros recursos como videos, aplicaciones de
redes sociales y graficas. La reflexion conjunta con pares en los equipos docentes
permitid construir disefios pedagdgicos que dan lugar a nuevas configuraciones
educativas. Esta forma de trabajo surgid espontdneamente y seguramente continuard
por lo valioso de las experiencias realizadas.

Como se explicitd al comienzo del trabajo, el trabajo docente es la dimensidn de
analisis que mas se profundizara tomando como ejes la prioridad del sostenimiento de la
ensefianza, la resignificacién de los contenidos, la revisiéon de las estrategias didacticas
mediadas por la tecnologia, la busqueda y/o creacidon de materiales multimediales y la
reformulacién de maneras de presentar la produccién de los aprendizajes por parte de
las y los estudiantes.

5-1-Prioridad del sostenimiento de la ensefanza:

En la practica la no presencialidad de lo pedagdgico profundizé su complejidad.
Esto llevd a las y los docentes a repensar la planificacién, la propuesta pedagdgica-
didactica en funcién de determinados criterios y redefinirla. En este proceso fue
necesario y lo es aun en estos dias la toma de decisiones para poder ofrecer una
propuesta educativa situada acorde a las necesidades, contemplando las posibilidades de
todos los sujetos intervinientes en el proceso educativo. Surgieron al respecto muchos
interrogantes: ¢ Qué contenidos ensefiar en este contexto?, ¢ Como enfrentar los desafios

7



de la educacidn en el hogar?, {Cémo saber si las y los estudiantes estan aprendiendo?,
¢Cémo propiciar escenarios de retroalimentacién?, ¢(Coémo planificar los procesos
pedagdgicos bajo circunstancias tan especiales y excepcionales? Los desafios a los que se
enfrentaron las y los docentes fueron de gran envergadura; algunos para afrontarlos
mejor recurrieron a tomar cursos de capacitacion online.

Entre las primeras acciones que desarrollaron las instituciones educativas junto a
las y los docentes fue la realizacidn de un diagnéstico de la situacidén; conocer la situacidn
de cada estudiante: si cuenta con una computadora o solo se relaciona a través de un
celular, si accede a internet, si cuenta con los tiempos para dedicarle al estudio en su
casa —por el hecho de compartir dispositivos y/o espacios-, como accede a los materiales,
entre otras cuestiones de indole socioecondmico y ambiental. Fue necesario adaptarse a
una nueva realidad y en ella hacer lo imposible para fortalecer los lazos entre los
estudiantes, las instituciones y los docentes con la finalidad de garantizar la continuidad
pedagégica.

La prioridad establecida por la politica educativa apuntd al sostenimiento de la
ensefianza, que permitiera consolidar un andamiaje en red donde las y los estudiantes se
sintieran acompafiados fortaleciendo el vinculo pedagdgico en el contexto social de la
ASPO- DISPO a los fines de aprender en nuevos formatos. Y en este mismo sentido surge
un nuevo elemento crucial, el manejo de aplicaciones de videoconferencias como zoom,
meet, entre otras.

También es interesante destacar que, a dias de establecerse el ASPO, la Direccién
General de Cultura y Educacidn de la provincia de Buenos Aires puso al servicio de la
comunidad educativa en su portal abc “Continuemos Estudiando” en ella se ofrecen,
como se explicitd anteriormente, materiales, recursos, propuestas y secuencias de
actividades disefiadas y/o sugeridas por cada nivel educativo. En el caso del nivel
secundario, esas propuestas son presentadas a modo de cuadernillos que abordan
contenidos desde el enfoque areal y estan disefiados desde primero a sexto afio para las
Ciencias Sociales. Su finalidad puede explicitarse en dos propdsitos: por un lado
acompafar al docente presentandoles recursos de rapido acceso que podrian incorporar
en sus planificaciones; por otro que los propios estudiantes pudieran tener acceso a
materiales de estudio si la comunicacién con docentes y/o escuela se veia interrumpida.
Ademas, los cuadernillos fueron impresos y repartidos en las escuelas para aquellas y
aquellos estudiantes que no accedieran a ellos por falta de conectividad. En todo
momento, la DGCyE propuso la doble via de trabajo, a través de la conectividad y en
version papel (Circular Técnica N° 1/2020, de la Direccidon Provincial de Educacion
Secundaria, Direccién General de Cultura y Educacién de la provincia de Buenos Aires).

La continuidad pedagdgica, entendida como una manera de acompanar las
trayectorias educativas de las y los estudiantes fue el principal objetivo y para ello fue
indispensable la implementacién de propuestas de ensefianza que dieran continuidad a
los aprendizajes y que principalmente sostuvieran los vinculos estudiantes-escuela y
familia-escuela. En este contexto, cabe destacar la actuacién de la comunidad pedagodgica
en la generacion de espacios virtuales por distintos medios comunicativos — WhatsApp,



mails, plataformas de videoconferencias, entre otras- para mantener el vinculo con las y
los estudiantes. En este sentido, el Curriculum Prioritario para la Educacion Secundaria
explicita: “las actividades escolares a distancia se desarrollaron con una gran diversidad
de situaciones y prdcticas. Cabe reconocer que las y los estudiantes han transitado, a
pesar de todas las dificultades, procesos de aprendizaje que deben ser considerados como
parte de su formacion. Asi también, sabemos que—en el marco del aseguramiento del
derecho a la educacion—las escuelas deben velar por el sostenimiento de todas las
trayectorias educativas”. 8

En cuanto los datos que arrojé la encuesta realizada podemos afirmar que la
relacion establecida entre docentes y estudiantes, estuvo dada mayoritariamente por
una relacién asincrénica. Los docentes establecian sus contactos y proponian sus
propuestas de ensefanza por una plataforma virtual —generalmente Classroom-. El 57,1
% de los docentes trabajaron de este modo mientras que el 34,3 % se vincularon por
medio de una plataforma virtual institucional — es el caso de las instituciones privadas-.

Cabe destacar que sélo el 8,6 % de los docentes pudieron establecer un contacto
fluido con la totalidad de las y los estudiantes; un 48,6 % con mas del 75% y un 42,9 %
con el 50%. Esto demuestra una desigualdad de acceso a la educacién secundaria. Los
motivos son muchos aunque sin duda alguna el acceso a internet ha sido determinante.
Por otro lado si se tiene en cuenta que sélo el 8,6 de los docentes lograron establecer un
contacto fluido con sus alumnos de forma sincrdnica y/o asincréonica podemos afirmar
que el acceso a la educacién ha sido desigual o intermitente.

Algo que llama la atencidn es la relacion dada por los mail; el 85,7 % de los
contactos ha sido por este medio convirtiéndose en el medio mas utilizado. Aunque cabe
destacar que es sélo una cuestién de contacto y no de vinculacion interpersonal.

5-2- La resignificacion de los contenidos:

La ensefanza no presencial generd cambios en los tiempos didacticos como ya se
explicité. Esto llevé a que, desde la Direccidon de Secundaria se elaborara el Curriculum
Prioritario y en él se seiala: “El proceso de reorganizacion y priorizacion curricular refiere
a la reorganizacion de los contenidos y metas de aprendizaje previstos para los
afios/grados/secciones en las normativas curriculares vigentes para cada ciclo y nivel del
sistema en cada una de las jurisdicciones, de manera de asegurar el cumplimiento de los
propdsitos formativos en un nuevo reordenamiento temporal de mayor alcance al afio
calendario/afio escolar, fundado en unidades que el sistema ya prevé. En otras palabras,

8 Ver Curriculum Prioritario. Pag.7.
https://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/documentos/ccrr_prioritario 2020-2021 - secundaria -
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la priorizacion curricular recupera aquello que se considera altamente formativo, que
genera interés en las y los estudiantes y permite proyectar institucionalmente este afio y
el préximo como una unidad, seleccionando lo que se considera fundamental recuperar y
profundizar, tomando decisiones colectivas con todo el cuerpo docente”.’

Para el area de las Ciencias Sociales, se explicita la promocién de estrategias
basadas en la resolucién de problemas y el andlisis de estudios de caso con el objetivo de
que las y los estudiantes puedan abordarlos desde diferentes dimensiones de andlisis y
puntos de vista, analizar diferentes escalas territoriales y temporales, reconocer actores
sociales intervinientes junto a sus intereses para poder comprender mejor la realidad
social actual.

Desde la ensefianza de la geografia se puede observar una renovacién en los
temas a abordar que tiene como fin otorgar a las y los estudiantes herramientas
conceptuales para analizar e interpretar el mundo actual con un posicionamiento critico,
autonomo y responsable frente a problemas de las sociedades y los territorios en la
actualidad. El desafio es ensefiar nuevas formas de comprender el espacio con el fin de
aproximarlos a un discurso que incorpore los avances disciplinares de los ultimos
tiempos. También se considera que en el proceso de ensefianza las metodologias que se
adecuan a este contexto son aquellas que otorgan un rol activo a los jévenes en la
produccién de conocimiento. Las metodologias de estudio de caso, resolucion de
problemas y aprendizaje basado en proyectos, apuntan a favorecer el pensamiento
critico, reflexivo, de los estudiantes, activan situaciones de indagacion, clasificacién de
informacién y busqueda de posibles alternativas o respuestas a diferentes situaciones.
Bajo estas metodologias, el estudiante se encuentra con el desafio de interactuar con
diversas fuentes, lenguajes y recursos. A su vez se considera importante incorporar la
tecnologia para promover el desarrollo de conocimientos disciplinares — especialmente
los ligados a la cartografia y el espacio tridimensional- y practicas tendientes a garantizar
la apropiacidn de las competencias necesarias tales como foros de discusidn, trabajo
colaborativo o busqueda y contraste de informaciones diversas sobre un mismo tema,
como para encontrar nuevos canales de producciéon de conocimiento y socializacidon de
resultados alcanzados. Sin embargo en el contexto de ensefianza no presencial pareciera
gue se dio un retroceso, no desde el abordaje de lo conceptual, pero si desde la
metodologia abordada.

En este marco, en el caso de las escuelas en donde se administrd la encuesta, los
docentes expresaron haber abordado aquellos contenidos considerados “irrenunciables”
para cada afio especifico en la ensefanza de la Geografia, considerando como ejes
centrales las problematicas socio-econdmicas y las ambientales explicitadas por casi el 90
%. También han manifestado que, como nunca anteriormente los docentes han
trabajado en forma colaborativa entre ellos ya sea en grupos disciplinares como con

% Ver Curriculum Prioritario. Pag8
https://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/documentos/ccrr_prioritario 2020-2021 - secundaria -
-pdf
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otras disciplinas intentando presentar propuestas multidisciplinares.

En este sentido la tarea del docente consistid en resignificar los contenidos,
articularlos desde las tecnologias de comunicacién y poner en practica estrategias de
ensefianza que orienten y acompaiien a los alumnos en este contexto. Ha sido un gran
desafio docente que dejé innumerables experiencias diddcticas. Experiencias que dan
cuenta que otras formas de ensefar y aprender son posibles, que hay mucho por
aprender, un largo camino por recorrer y que el Estado es el agente principal en
garantizar las condiciones pedagodgicas -formacién docente continua- y estructurales -
conexidn, computadoras, recursos diversos- para lograr propuestas de ensefanza vy
aprendizajes que aseguren a los alumnos su continuidad escolar.

5-3- La revision de las estrategias didacticas mediadas por la tecnologia:

En el contexto de la no presencialidad y en la ensefianza mediada por las
tecnologias, las estrategias jugaron un papel importante. Si el aprendizaje es social, la
tecnologia juega, en este escenario, un rol fundamental como territorio de encuentro
para esa socializacién. Asi lo indica Fabio Tarasow (2020) "al reconocer a la tecnologia
como un territorio de encuentro, es posible pensar alli diferentes actividades y formas de
interaccion entre los alumnos y de los alumnos con el docente”. Se trata, ademads, de dar
un uso diferente a la tecnologia y no sélo pensarla como un puente por donde transita la
informacién. Para Tarasow, "hacer es mucho mds que escuchar una explicacion; hay que
brindar oportunidades para que los alumnos generen algo significativo con los
contenidos. Se trata de producir aprendizajes significativos”.1°

Ante este contexto surgid la necesidad de repensar y readaptar los contenidos de
ensefianza para presentarlos en forma digital. Este fue el gran desafio del docente
presentar una propuesta que diera cuenta de problematicas actuales de la Geografia y
gue a su vez estuvieran mediadas por la tecnologia. El empleo de ellas habilita a la
construccidon de nuevos lenguajes —filmaciones, fotos, infografias, emoticones, entre
otros tantos-; sin embargo es necesario superar la visidn instrumental. La incorporacion
de un dispositivo, una herramienta, un material digital por si solo no va a producir un
cambio en el proceso de ensefianza y de aprendizaje; en términos de Maggio (2012) es
necesaria la inclusién genuina de la tecnologia en los procesos de ensefanza. El docente
logra una apropiacién de latecnologiaen favor de nuevas y transformadoras
experiencias cuando forman parte de su propuesta didactica. Sin dudas, estamos en
una nueva era digital y esta abre caminos a nuevas formas de ensefianza. Hay que dejar
gue estas nuevas formas enriquezcan a la educacion, propiciando nuevos escenarios y

10 ver: https://www.iproup.com/innovacion/12702-aprendizaje-virtual-en-cuarentena-el-nuevo-espacio-de-

encuentro-educativo.
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permitiendo que las nuevas generaciones se empoderen de la alfabetizacién digital, en
vistas del futuro que les espera.

Para los docentes uno de los obstaculos mas relevantes fue salir de lo cotidiano
sobre como ensefiar geografia. La virtualidad —en sus formas sincrdénicas y asincrénicas-
requiere repensar la propuesta educativa, reinventar la clase. La propuesta pedagodgica
pensada para la presencialidad no puede trasladarse de igual modo a lo virtual. Esto
representd un obstaculo al cual los docentes que a pesar de todo buscaron alternativas
para poder presentar una propuesta de calidad.

En el caso de las y los docentes encuestados, el 85,7 % de ellos manifestaron
readecuar sus propuestas de la presencialidad al formato virtual, mientas que el resto el
14,3% han expresado que no introdujeron cambios.

Entre las metodologias trabajadas en la ensefianza de la Geografia, los docentes
destacaron la lectura y andlisis de material audiovisual y la lectura, andlisis y debates
sobre textos cada una de estas metodologias con el 91 %, mientras que el estudio de
caso alcanzd un 65 % de las respuestas. En menor medida los docentes trabajan con
saberes coordinados — metodologia fomentada por la Direccién de Secundaria de la
DGCyE- y con el juego de roles. Cabe destacar en este sentido que han predominado las
metodologias de trabajo mas tradicionales de la ensefianza de la Geografia.

También resulta importante mencionar que el 45,7 % de los docentes han
manifestado dificultades para presentar propuestas pedagdgicas en formato virtual; esto
esta relacionado con la falta de capacitacion de los docentes. La realidad indica que los
docentes intentaron llevar sus propuestas presenciales a imagen y semejanza del
formato presencial al formato virtual desconociendo en muchos casos la légica de un
aula virtual. Igualmente cabe destacar el esfuerzo de los docentes por sostener la
continuidad pedagégica en este contexto.

5-4- La busqueda y/o creacién de materiales multimediales:

Los recursos y materiales también necesitaron de un momento de reflexién. Fue
necesario buscar en la web todo tipo de recursos: conferencias en youtube, cortos de
peliculas, sitios de libre acceso bibliografico, y hasta determinados textos se buscaron en
linea para no incurrir en problemas de legalidad relacionados a la propiedad intelectual.
Muchos docentes escribieron, grabaron videos y audios generando asi sus propios
materiales.

La budsqueda y/o creacién de materiales multimediales fue un desafio para el
docente dado que necesité conocimiento, tiempo y creatividad tanto para la busqueda
de materiales en la web, como para crear su propio material de trabajo.

En este sentido se considera indispensable que los docentes adquieran criterios
para buscar y seleccionar recursos tecnologicos para que las y los estudiantes no los usen
mecanicamente sino que puedan construir y producir nuevos conocimientos. Pensar en
el sentido y significado que tiene incorporar un recurso tecnoldgico para que potencie el
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aprendizaje.

5-5-La reformulacién de maneras de presentar la produccidon de los aprendizajes por
parte de las y los estudiantes:

Otro punto clave fue y sigue siendo el modo en el que los estudiantes a través de
la tecnologia desarrollan otras maneras de producir y de aprender. La tecnologia
introdujo nuevos lenguajes y la produccién de los trabajos de las y los estudiantes en
muchos casos cambiaron sus formatos y se apropiaron de las nuevas narrativas digitales
como forma de comunicar lo aprendido. Con respecto a esto, es necesario remarcar que
los alumnos tienen mucho por decir, mostrar y expresar en este contexto, pudiendo
relacionar los contenidos, con sus vivencias y lo que a ellos les sucede en esta pandemia.
En muchos casos la produccidn de trabajos escritos se convirtieron en videos caseros, en
canciones, en infografias, entre otras. Esto resulta muy interesante pues en muchos
casos pudieron expresar un producto final que no estuvo relacionado directamente con
la escritura tradicional sino que comenzaron a producir trabajaos donde la creatividad
estuvo muy presente y la tecnologia se convirtié en el medio por excelencia de dicha
produccién.

5-6. Sobre la pedagogia de la emergencia:

Resulta importante reconocer que desde la irrupciéon de lo inesperado en el
vinculo pedagdgico, se configuré una nueva mirada del docente hacia su trabajo, su rol,
su forma de mediar con las y los estudiantes y de éstos con el conocimiento. Esta nueva
mirada se reconstruye mientras que se altera la gramdtica escolar y se disefia una escuela
desde una pedagogia de la emergencia!, lo cual no renuncia al compromiso social de
pensar y repensar en la ensefianza.

La pandemia abrié nuevas puertas y la inmediatez desafié a los docentes para
repensar propuestas de ensefianza, disefiar estrategias, construir materiales y recursos
diversos. Hoy se puede observar un cambio rotundo de la mirada del docente hacia las
practicas docentes en el contexto actual. Y en este sentido, numerosas e innovadoras
practicas irrumpieron para quedarse mientras que otras deberan ser resignificadas y
redefinidas. Es asi que se vuelve clave revalorizar el ensayo de experiencias trazadas bajo
las posibilidades de la virtualidad y construir un recorrido reflexivo sobre las practicas
docentes en los entornos digitales desde lenguajes multimodales, propios de la cultura
visual actual.

La pedagogia de la emergencia busca proporcionar en las y los estudiantes seguridad
y contencién, crear lazos emocionales confiables, reconstruir su autoestima y la

11 Bernd Ruf, es el fundador de la Pedagogia de Emergencia; estarama que surge de la Pedagogia
Waldorf como intervencién educativa de urgencia para nifios que sufren vivencias traumaticas en
situaciones tales como conflictos armados, catastrofes naturales, accidentes, etc.
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confianza en sus propias capacidades, es por ello que se puede decir que las y los
docentes han contribuido en este sentido desde distintas acciones que tendieron a
fomentar la continuidad pedagdgica. Pero no sdlo las y los docentes trabajaron como en
muchas otras oportunidades y contextos, en lo meramente pedagdgico o en la
vinculacion estudiante-familia-escuela. En innumerables casos, de acuerdo al contexto
socio-econdmico, participd en la entrega de bolsones de alimentos, la atencion y
disposicion ante la complejidad de conflictos que exceden la ensefianza (carencia de
elementos basicos de vivienda, vestimenta, alimentacion, medicacidn, contencidn), y el
lugar siempre prioritario otorgado a la inclusion, objetivo irrenunciable y primordial de la
educacion. Este tipo de accionar de la escuela es una caracteristica muy valorada por las
autoridades provinciales cuando en innumerables documentos oficiales explicitan que las
y los docentes bonaerenses “...no dejaron de hacer escuela: hacen llegar los cuadernillos,
garantizan la alimentacion, escuchan los padecimientos, buscan soluciones que sabemos
que en muchos casos son muy dificiles de resolver.”*?

6-Las desigualdades socioecondmicas, la desigualdad educativa.

Las desigualdades socioecondmicas son un hecho en la actualidad, sin embargo la
pandemia no sélo las profundizé sino que ademas las hizo mas visibles aun. En este
sentido, la educacion también se vio afectada.

Con la suspensién de las clases presenciales se puso en evidencia dos cuestiones
centrales que debieron afrontar las instituciones educativas. La primera, sumar esfuerzos
para hacer posible la continuidad pedagdgica como una politica publica; la segunda
acompafar a la comunidad educativa en el bienestar de Ixs estudiantes y la atencién a la
salud.

Con respecto al primero, la continuidad pedagédgica, y en el marco de la no
presencialidad, las desigualdades se manifestaron basicamente en términos de la falta de
conectividad o de la calidad de la misma, de acceso a los dispositivos necesarios y la
posibilidad de contar con el acompafiamiento adecuado en las tareas escolares. Para que
los estudiantes puedan continuar su formacién necesitan contar no solo con internet en
sus hogares sino con dispositivos para hacer uso de las plataformas, asi como los
conocimientos y habilidades necesarias para su utilizacién.

En el caso del acceso a internet, el estado delined politicas tendientes a mitigar
los problemas. Se establecié a través del Decreto No 311/2020, que la navegacion por los
portales educativos nacionales, provinciales y municipales se realizara sin consumo de
datos de telefonia movil, buscando mitigar la brecha digital no sélo por el acceso a los
recursos tecnoldgicos, sino también en términos de usos socioeducativos.

12 para ampliar, ver: http://abc.gob.ar/secundaria/sites/default/files/sse - cont pol educ - doc base 6-
4-2020.pdf
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Desde la gestion a nivel nacional compartieron propuestas, recursos y materiales
de trabajo bajo el Programa “Seguimos Educando”!?, y lo mismo sucedié en algunas
jurisdicciones provinciales, como la Direccién de Secundaria de la Provincia de Buenos
Aires que produjeron materiales didacticos que se encuentran el pagina web oficial en el
Programa denominado “Continuemos estudiando”!* presentando asi una plataforma de
contenidos educativos. Para el nivel secundario, los cuadernillos fueron producidos por
areas a modo de propuestas interdisciplinares, los contenidos de Geografia se incluyeron
en el drea de las Ciencias Sociales. Muchos docentes eligieron esta alternativa. También
se amplié de la infraestructura digital para hacer llegar los contenidos, disefio de
estrategias para asegurar que Ixs estudiantes accedan a los materiales pedagdgicos (a
través de radio, TV, cuadernillos impresos, etc.) y especialmente capacitacién a los
docentes en el uso de las nuevas plataformas y diversos recursos.

Aun se desconoce mucho sobre los efectos de la pandemia sobre la ensefianza,
algunos son visibles en tiempos inmediatos y otros lo serdn a largo plazo. La politica
educativa debera atender a ambos y delinear politicas que garanticen trayectorias
educativas de calidad y de continuidad. Este es un reto en los afos venideros.

Otro aspecto no menor es la pérdida del vinculo con la escuela, que ha afectado a
muchos y muchas estudiantes dado que ésta aln representa un espacio de contencidn.
No hay que olvidar que dentro de la escuela se produce la socializacién secundaria del
individuo. La pandemia puso en juego la dindmica de trabajo escolar y generd una
relacion diferente no sélo entre docentes y alumnos, sino en todas las interacciones
sociales que se producen en el marco de una institucién educativa.

Por ultimo es necesario mencionar que la escuela jugd un papel importante en
cuanto a la asistencia alimentaria y al cuidado de la salud no sélo para Ixs estudiantes
sino para toda la comunidad educativa. Esto da cuenta que aln en este contexto la
escuela juega un papel imprescindible en la sociedad.

7-A modo de cierre:

En sintesis, la actual pandemia del Covid-19 ha modificado sustancialmente
nuestras vidas y afect6 a la educacion. Este fenémeno complejo e inédito interpel6 a los
docentes dado que es necesario establecer nuevas formas de enseflanza. La tecnologia
ayuda en este sentido, pero también ha dejado en relieve la falta de formacion por parte
de los docentes para construir una propuesta formativa de calidad incorporando a la
tecnologia; aln somos vulnerables ante este desafio.

13 para mayor informaciéon ver: https://www.argentina.gob.ar/noticias/serie-seguimoseducando-cuadernos-para-

estudiantes

14 para mayor informacién ver: https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/
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La pandemia aceler6 el cambio de paradigma educativo que se venia gestando.
La ensefianza no podrd ser igual post-pandemia. También es cierto que esta situacion
mostré la desigualdad socio-econdmica que en circunstancias de presencialidad
institucional eran invisibilizadas.

El trabajo docente fue dificil, arduo pero fue lo que compensoé toda disparidad en
base a un mayor trabajo, responsabilidad compromiso, perseverancia y dedicacién. Su
trabajo fue conjunto con otros actores de la comunidad educativa -preceptores,
bibliotecarios, equipos de gestidn, entre otros- que complementan en todo momento la
labor del docente en cuanto a la comunicacion, seguimiento y contacto con Ixs alumnxs.

Esta nueva experiencia llevo a Ixs docentes a nuevos desafios y a transitar nuevos
caminos. La virtualidad a partir de ahora se instara de otra manera, seguramente convivira
con la educacion presencial. Las y los docentes se han reinventado con el fin de lograr la
continuidad pedagogica, sostener la escolaridad y la ensefianza siendo conscientes de la
responsabilidad como agentes del Estado de garantizar el acceso y el derecho a la
educacion de las y los estudiantes.

El tiempo transitado nos dejara, sin lugar a dudas, muchos y nuevos aprendizajes
que reactualizaran los modos en los que percibimos y producimos en la escuela. En otras
palabras, la escuela se ve enfrentada a la necesidad de reinventarse para cumplir sus
objetivos. No obstante, la crisis se presenta como una oportunidad de cambio, una
posibilidad para evaluar y reconsiderar los contenidos, las practicas y las estrategias de
aprendizaje.

Las nuevas tecnologias digitales nos presentan un gran reto y es enfrentarse a los
desafios de una sociedad globalizada donde las personas estan intercomunicadas
constantemente y sin embargo la escuela ha estado al margen de ello. Hoy la pandemia
nos obliga repensar la educacién del siglo XXI incorporandolas pero no sélo como una via
de comunicacién sino como un recurso para potenciar aprendizajes y construir nuevos
conocimientos. Este es el desafio de aqui en mas para el sistema educativo que exige
adoptar una mirada de largo alcance que contemple las transformaciones
socioecondmicas y culturales propias del siglo XXI.
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